Mimo pozornosti neostdvaji v mo-
nografii ani socidlne néahlady Ko-
menského; otdzky ,riadenia chodu
sveta” ho vZdy zaujimali, pochopitel-
ne, primdrne v savislosti so socidlno-
politickym dianim vtedajSej doby, no
na ich zdklade sa vyslovoval k his-
torickému pohybu i v zovSeobecnenej
podobe.

Autorka so zmyslom pre objektiv-
nost poukazuje na to, Ze v Komen-
ského nézoroch na usporiadanie spo-
lo€nosti moZno néajs! ndzory pribli-
Zujice sa k radikalizmu, ale rovnako
a] niektoré néazory presiaknuté do
istej miery konzervativizmom. VA&c-
Sou castou svojho diela Komensky
vysoko prekroc¢il horizont dobového
myslenia a aj napriek tomu, Ze v nie-
¢om predsa ostal poplatny feuddlnemu
idenlogickému zdzemiu, moZno v fiom

vidiet jedného z duchovnych praot-
cov osvietenstva, ba nie je taZko ndjst
v jeho uceni ani prvky, ktoré sa ne-
skor rozvinuli v mySlienkovom kvase
sprevéddzajlicom franctizsku revolidciu.
Popelovej monografia pribliZi Ko-
menského nielen ako filozofa, ale aj
ako €inorodého myslitela, presvedce-
ného humanistu a napriek vsetkym
tragickym peripetidm, ktoré preZil,
i ako vyzndvafa historického opti-
mizmu. Ideovy odkaz tvorcu rozsiah-
leho pedagogického 1 filozofického
systému, ktorého zdkladom bolo tsilie
o zdokonalovanie €loveka, zdokona-
Tovanie sveta, mdZe byt v mnohych
ohladoch inSpirujici aj pre néasho si-
tasnika. Aj to je jeden z dévodov,
pre ktory sa oplati siahnut za piatavo
napisanou knihou Jifiny Popelovej.

Etela FarkaSovd
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NEMECKA KLASICKA FILOZOFIA O VYCHOVE A VZDELAVANI CLOVEKA

H.-W. SCHUFFENHAUER:

Pedagogické mysSlienkové Dbohatstvo u  Kanta,

Fichteho,

Schellinga, Hegela, Feuerbacha (Pddagogisches Gedankengut bei Kant, Fichte, Schel-
ling, Hegel, Feuerbach.) Volk und Wissen Volkseigener Verlag. Derlin 1984, 604 s.

V dpornej snahe o vytvorenie filo-
zoficky uceleného obrazu sveta integ-
rovala nemeckd klasicka filozofia
v systémoch svojich najvyznamnej-
sich predstavitelov do mohutnej syn-
tézy, ktord vrcholi v Hegelovom ob-
jektivnoidealistickom ufeni, pristupy
vietkych vied, od prirodovedy aZ po
privo, estetiku, pedagogiku a dalsie
humanitné vedy. Z viacerych prifin sa
vialk prdve skimaniu pedagogickych
ndzorov Kanta, Fichteho, Schellinga,
Hegela a Feuerbacha venovala doteraz
v socialistickych krajindch mens$ia po-
zornost. Pritom problémy vychovy a
vzdeldvania ¢loveka neboli v nemec-
kej klasickej filozofii vébec na okraji
zdujmu. V désledku Specifickych pod-
mienok jej vyvinu hrali prave v ne-
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meckom idealizme vyznamnu tlohu a
boli organickou sucastou filozofic-
kych koncepcii, poskytujic priestor
pre teoretické rozvinutie humanistic-
kého idedlu ¢loveka a ludstva. V po-
dobe pedagogickej antropologie do-
minuje v tychto systémoch obraz
tloveka ako bytosti, ktord je schopnd
a oprdavnend slobodne pouZivat svoj
rozum, povoland k plnému sebausku-
totneniu a rozvoju vsetkych svojich
ludskych potencialit. V sformovani
tohto nového obrazu ¢loveka zdaroveil
spotiva najvicsi prinos nemeckej kla-
sickej filozofie, k rozvojom pedago-
gického myslenia novoveku.

Vyplnit medzeru v skimani tohto
aspektu nemeckej klasickej filozofie
sa pokdasili  historici  pedagogiky
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z NDR, ktori z obrovského mno#Zstva
spisov vybrali prédve tie préace a pa-
saZe z diel uvedenych filozofov, ktoré
st filozoficko-pedagogicky relevantné,
tykaji sa ich néazorov na podstatu a
ciele vychovy a vzdelavania ¢loveka,
ako aj pristupov k praktickym otaz-
kom reformy vzdeldvania Skolskej po-
litiky.

Vyberu textov predchadza roz-
siahla Stidia Pedagogika v rdmci ne-
meckej klasickej filozofie, v ktorej po
kratkom néacrte Zivota a filozofickych
nazorov sistredili autori pozornost na
hlbSiu marxistickid analyzu filozofic-
kej a dobovej podmienenosti a v mno-
hych smeroch pokrokovej burZodzno-
-liberalnej orientdcie jej hlavnych
predstavitelov, najmé v poZiadavkach
reformy vzdeldvania univerzitného
Stadia. Tato cast prdce kon€i chrono-
logick¢m prehladom najvyznamnejdich
udalosti z nemeckej vedy a kultdry
a jej predstavitelov, najmé filozofov
od r. 1700 do r. 1872.

Ako prvy je zastipeny vyberom
zo svojich spisov I. Kant. Z tychto
ukéaZok vidiet nielen podmienenost je-
ho pedagogickych nézorov udenim o
kategorickom imperative a celkom
jeho praktickej filozofie [ciel vychovy
je vychova mravnej osobnosti, v ktorej
je zmyslovost podriadend rozumu a
prirodnd nevyhnutnost vnitornej slo-
bode), ale aj to, Ze pred nami vystu-
puje aj osobnost Kanta ako pedagoga,
ktory mal zaujem na reforme a skva-
litneni $tddia filozofie {Reé pri zahd-
jeni predndSok v zimnom semestri
1765/66, uryvky z prac Co je Osvie-
tenstvo?, Kritika praktického rozu-
mu a Metafyzika mravov, kde uva-
Zuje o podstate mravného &inu, ,etic-
kej didaktike“, prdvach roditov pri
vychove deti, tivaha o vztahu filozo-
fie k filantropizmu, uryvky 2z préac
Spor fakilt, kde podava svoje nézory
na postavenie [filozofickej fakulty v
ramci univerzitného 3tddia). Hlavna
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fast vyberu v3ak tvori spis O peda-
gogike, v ktorom Kant systematicky
vyjadril svoje nédzory na vychovu ¢&lo-
veka vo v3etkych jej zloZzkdch a ve-
noval sa aj procesu vzdeldvania a
formovania mpyslenia.

Na rozdiel od teoretizujicich pri-
stupov I. Kanta ukazuje vyber so spi-
sov ]. G. Fichteho jeho ,pragmaticki®
orientdciu. Zatial €o Kant uvaZuje o
podstate vychovy, hladd Fichte spd-
soby jej praktickej reformy. Stdva sa
ingpiratorom idey novej néarodnej vy-
chovy v burZoazno-liberdlnom duchu.
Tato idea je organicky zakotvend
v jeho aktivisticko-voluntaristickej fi-
lozofii ¢inu. Potvrdzuje to ukéZka z
jeho anonymnych revoluénych spisov
z r.1793, Principov prirodzeného prd-
va podla principov Vedoslovia, kde
uvaZuje o vztahu §tdtu, rodiny a vy-
chovy, ale najmé Redéi k nemeckému
ndrodu, v ktorych nacrtava svoju ideu
novej ndrodnej vychovy, jej cielov a
poZiadavky demokratizdcie vzdelava-
nia. Jednotu teoretickych nézorov a
poZiadaviek ich praktickej realizacie
ukazuji aj pasdZe z Fichteho prdc —
Idea vniitornej organizdcie univerzity
v Erlangene, Pldn zriadenia berlinskej
univerzity, kde uvaZuje o pretvoreni
univerzitného vzdeldvania a kritizu-
je staré metody vzdeldvania, O poslani
ufenca (dlohy vzdeldvania pri vy-
vine ludstva) a spisu O jedinej moZ-
nej prekdike &kademickej slobody.
Prvky sociilnej utdpie o zriadeni rise
rozumu, zaloZenej na principoch jeho
filozofie odraZa tdryvok zo spisu Ndacri
Stdatovedy.

Pedagogické nazory F. W. J. Schel-
linga s zastipené ukédZkami z jeho
predndsok o metdéde akademického
Stddia, ktoré mali byt dvodom do sys-
tému jeho dialekticko-panteistickej
naturfilozofie. Nacrtdva v nich nielen
svoje chépanie vedy ako tsilia o po-
chopenie sveta v jeho totalite, ale aj
metddy a tdlohy univerzitného 3$tadia,



ktoré maji v tomto pochopeni poméa-
hat. Osobitne si vSima vyznam Stidia
filozofie a jeho vztah k ostatnym ve-
deckym disciplinam a mravné a ve-
decké poslanie univerzity a ,vzde-
lanca“.

PrevaZzna Ctast vyberu z diela G.
W. F. Hegela tvoria jeho spréavy, pre-
javy a dobrozdania z ¢ias pedagogic-
kého posobenia na gymnéaziu v No-
rimberku a plnenie funkcie 5kolského
radcu. Odhaluji mnohé zaujimavé as-
pekty jeho pedagogického pdsobenia,
ale aj nézory na vztah Skoly a Stitu,
vyznam $tddia filozofie na gymnéziu
a snahy o zvy3enie jeho tdrovne. Filo-
zoficko-pedagogicky rozmer Hegelov-
ho systému ukazuji aryvky z Fenome-
nologie ducha [(chépanie wvzdelania
ako sebauskutotnenie &loveka v pred-
metnom, ,skutofnom svete“), Filozo-
fickej propedeutiky (dialektika slo-
body a nevyhnutnosti), Vedy o logike
(vztah zmyslového a rozumového po-
znania), Zdkladov filozofie prdva (o
pravach a povinnostiach rodicov pri
vychove deti), PredndSok o dejindch fi-
Iozofie (o vychove a vzdeldvani v an-
tike) a dalSich.

Na rozdiel od Kanta, Fichteho,
Schellinga a Hegela, pre ktorych bola
charakteristickd kariéra domdceho u-
titela a neskdr univerzitného profe-
sora, bola Feuerbachova univerzitna
kariéra kratka a sdam sa vo svojich
spisoch nevyjadril systematickejsie k
problematike vychovy a vzdelavania
¢loveka. Napriek tomu mé& jeho an-
tropologicko-materialistickd koncep-
cia ¢loveka, kritika ndboZenstva a hu-
manistickd etika, tvahy o harmonic-
ky rozvinutej osobnosti zna&ny vplyv
na smer a spdsob rieSenia pedagogic-
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kych problémov a ovplyvnila aj pe-
dagogické nézory K. Marxa a F. En-
gela. Do vyberu st zaradené ukéaZky,
na zdklade ktorych moZno do urditej
miery rekonStruovat tie mySlienky,
ktoré tvorili vychodiskd jeho filozo-
fického uvaZovania a ovplyvnili dal-
81 vyvin filozofického myslenia {My3-
lienky o smrti a nesmrtelnosti, ukaz-
ky z Podstaty krestanstva, PredbeZ-
nych téz k reforme filozofie, diela
Pierre Bayle a dalSie). Jeho filozo-
fické ndzory dopliia text peticie ne-
meckej pokrokovej inteligencie adre-
sovane jzaloZeniu slobodnej univer-
zity z r. 1848, ktorej Feuerbach sice
nebol autorom, ale sympatizoval s
tymto hnutim.

Napriek tomu, Ze $tddium nemec-
kej klasickej filozofie je ndrotné, naj-
md pre pedagbga bez hlbSej teore-
ticko-filozofickej pripravy, moZno len
privitat tento dditny €in a pracu do-
porudit nielen filozofom, ale aj pe-
dagogom a vSetkym, ktori sa zaobe-
raji dejinami Iudského myslenia.
V uvedenom vybere, ktory umoZni po-
chopit hlb3ie prechod od pedagogi-
ky osvietenstva a utopického socia-
lizmu k marxistickej pedagogike a fi-
lozoficko-pedagogickému mysleniu 20.
stor. mdéZu ziskat cenné informaécie
tak historici pedagogiky, ale aj
historici dejin filozofie, ktorym vy-
ber umoZni prehlbit si obraz o celku
a rozsahu tejto vyznamnej myslienko-
vej iniciativy v dejindch filozofické-
ho myslenia, orientuje ich pozornost
na doteraz menej skimané problémy
a aspekty nemeckej klasickej filo-
zofie.

Milan Krankus
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